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Sarcina principald a profesorului de geografie o reprezinta apli-
carea curriculumului scolar (competente generale, competente spe-
cifice si continuturi, activitati de invatare, elemente metodologice).

In realizarea unor suporturi de instruire (lucrari metodologice,
harti, atlase, culegeri de texte, suporturi cartografice, manuale,
lucrari complementare, ghiduri etc.), autorii acestora trebuie sa
aiba n vedere curriculumul scolar de geografie in ansamblul sdu
(competente generale, competente specifice, continuturi ofertate,
sugestii metodologice).

(extrase din programele de geografie)



INTRODUCERE

Evolutia Tnvatamantului, atat la nivel mondial, cat si la noiin tard, trebuie sd raspunda intr-o
forma adecvata modificarilor semnificative din societate si din procesul cunoasterii: ofertarea
informationala excesiva prin sistemele multimedia si IT, extinderea tehnologiei societatii in-
formationale si a comunicdrii, globalizarea reperelor educationale, exigentele noi fata de fina-
litatile educationale, caracterul limitativ al aborddrilor de pana acum si cresterea aspiratiilor
educationale. Aceste modificari preocupa sistemele educationale din diferite tari, organismele
internationale si specialistii din stiintele educatiei.

Aceeasi preocupare existd si in tara noastra, ca parte a sistemului educational mondial. n-
cercdrile repetate de inovare a componentelor educationale cu impact mediatic (examene, ad-
miteri, curriculum, structura invatamantului, formarea cadrelor didactice, cadrul legislativ) au
indus actorilor educationali (elevi, profesori, parinti) ideea unor ,experimentari continue”, cu
o eficientd mai mult intentionala. In fiecare an scolar si, uneori, de mai multe ori in cadrul unui
an calendaristic, apar initiative noi datorate schimbarii opiniilor si a persoanelor cu posibilitati
decizionale. Acestea descurajeaza frecvent strategiile de grup sau individuale ale cadrelor di-
dactice referitoare la problematica educationala si la disciplina scolara pe care o reprezinta.
Geografia, ca disciplina scolard cu o importanta educationald cunoscuta si validata in timp, tre-
buie sa faca fatd acestei situatii noi.

Sunt cunoscute obiectiile majore referitoare la caracteristicile geografiei ,in general”, asa
cum sunt percepute la nivel social: incarcdtura informationald nerelevantd, caracterul prepon-
derent descriptiv al procesului de instruire si al disciplinei scolare, caracterul predominant al
structurilor ,traditionale” si tendinta enciclopedizarii continuturilor.

Aceste obiectii persista si in conditiile in care geografia, cel putin in tara noastrd, a suferit
o modificare calitativa semnificativa. Perceptia mai mult negativa decat pozitiva a geografiei a
alimentat tendinta de marginalizare a acestei discipline scolare in curriculum (prin diminuarea
ponderii in planul de invatdmant), in cadrul examenelor nationale si al finalitatilor asumate de
legea educatiei.

Probabilitatea unor presiuni socioeconomice rezultate din reducerea resurselor financiare
(numdrul de ore, numarul de posturi, reorganizarea retelei scolare etc.) creeaza o neliniste su-
plimentara profesorilor in general si profesorilor de geografie in special.

Cu toate acestea, renovarea calitativa a geografiei in invatamantul preuniversitar este ne-
cesara atat pregatirii elevilor, cat si din perspectiva evolutiei geografiei scolare.

De-a lungul istoriei recente a nvatamantului au existat si momente in care modificari rela-
tiv substantiale au imprimat acestuia un progres vizibil si o aliniere la sistemele educationale evo-
luate. Dintre aceste momente, mentionam realizarea si implementarea proiectului de reforma
a invatamantului preuniversitar (cofinantat de Guvernul Romaniei si Banca Mondiala), dezvol-
tat pe mai mult de un deceniu si concretizat in modificdri ale componentelor sistemului (in-
deosebi curriculum, manuale si evaluare), dezvoltarea unor institutii noi (pe domeniile
curriculumului, al evaludrii si examinarii) si aparitia unor generatii noi de suporturi de instruire.

Un rezultat notabil al acestei dezvoltdri educationale il reprezinta construirea Curriculumului
national, sistem care, chiar daca a suferit anumite modificari in timp, isi pastreaza elemente de
coerentd initiale. Ultima ameliorare sensibild o constituie trecerea, din anul scolar 2009-2010,



la instruirea pe competente pentru intregul invdtamant gimnazial si liceal (clasele V-XII), ceea
ce reprezinta, cel putin ca intentie, abordarea unui sistem referential mai precis si mai generos
pentru instruirea moderna.

Introducerea competentelor in curriculumul scolar pentru clasele V-VIII si generalizarea in-
struirii pe competente este strans legatd de initiativele de implementare a competentelor-cheie
in invatamantul diferitelor tdri, in ideea compatibilizarii sistemelor educationale europene.

In prezent, existd opinii noi pentru afirmarea geografiei scolare, rezultate din evolutiile re-
cente ale sistemelor educationale. Acestea sunt reprezentate de sistemul de competente-cheie
si centrarea instruirii pe competente.

Profesorii de geografie stiu (sau ar trebui sa stie) ca geografia este una dintre disciplinele
scolare care si-au construit din primul moment un sistem de instruire pentru atingerea com-
petentelor (1998), a inclus (impreuna cu fizica) in mod explicit competentele-cheie europene
in structura programelor scolare si a dezvoltat o taxonomie corespunzatoare a competentelor
disciplinare (2003, 2005, 2006, 2009). Aceastd constatare completeaza cateva realizari ante-
rioare: existenta primului ghid metodologic pentru aplicarea curriculumului scolar (1998) si a
primului ghid disciplinar de evaluare (1999).

In prezent, asumarea competentelor (generale si specifice) raportatd la competentele-cheie
europene si organizarea curriculumului scolar disciplinar de geografie pentru atingerea com-
petentelor faciliteaza trecerea de la o abordare preponderent teoretica la concretizari in pro-
cesul de instruire. Didactica formarii competentelor este un domeniu original si nou, care poate
renova substantial geografia scolard, astfel incat rezultatele acesteia sa legitimeze o prezenta
a disciplinei noastre scolare Tn pregatirea de baza a generatiilor urmatoare.

Lucrarea de fata isi propune sa reflecte: a) pozitia geografiei in Curriculumul national (cu
elemente ale evolutiei acestui proces) si posibilitatile educationale disciplinare reflectate in pro-
gramele scolare actuale; b) elementele principale ale instruirii pe competente (structura
curriculumului, proiectarea instruirii si formarea competentelor in timp); c) sistemul referential
de unde se poate construi o didactica a atingerii competentelor, ca didactica disciplinara de spe-
cialitate; d) posibilitatea renovarii curriculumului de geografie si problemele de reflectie (indi-
viduald sau de grup) presupuse de o dezvoltare a curriculumului centrat pe competente.
Competentele in invatarea geografiei reprezintd un ghid metodologic elementar pentru apli-
carea curriculumului de geografie, in contextul actual al renovarii Curriculumului national.

Pornind de la aceastad baza conceptuala minimala, este util ca geografia scolara sa-si asume
sarcina afirmarii unor dimensiuni educationale noi, cum ar fi:

— considerarea geografiei din ciclul liceal superior (Europa — Romania — Uniunea Europeana.

Probleme fundamentale) ca parte fundamentala a pregatirii de baza a elevilor,

- intelegerea rolului educational interdisciplinar al geografiei, ca stiinta a interactiunii dintre
om si natura, dezvoltand in acest sens posibilitatile sale transdisciplinare si integratoare;

- afirmarea rolului geografiei in dimensiunea culturald a existentei cotidiene;

- Intelegerea posibilitatilor reale ca instruirea pe competente sa constituie un cadru inova-
tiv esential in trasformarea geografiei intr-o disciplind scolara relevanta, capabila sa aco-
pere principalele competente necesare absolventilor in societatea bazata pe cunoastere
si inovare, din perspectiva pregatirii pemanente.

Prezentul ghid metodologic de aplicare a curriculumului centrat pe competente este o oferta

de modernizare a preddrii geografiei si 0 sugestie de optiune inovativa.
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. CURRICULUM SCOLAR DE GEOGRAFIE — ELEMENTE DE SISTEM

1. Elemente introductive

Desi termenul de curriculum este foarte vechi, acesta a inceput sa fie utilizat in mod con-
secvent in sistemele educationale din tdrile cu invatamant evoluat de la jumatatea secolului
al XX-lea. Tn tara noastra, in afara unor utilizdri anterioare ocazionale, termenul de curriculum
a fost mediatizat si discutat in contextul primului colocviu national de pedagogie, intitulat Cer-
cetarea interdisciplinard a invatdmantului, organizat de Ministerul invatdmantului si de Institutul
de Stiinte Pedagogice, in 1970.
in acel moment, ministrul invitdmantului era Mircea Malita, iar directorul institutului,
George Vaideanu. Dintre consilierii principali ai ministrului mentionam pe Cezar Birzea si
Mihai Sora.
in alocutiunile principale si in documentele colocviului, termenul de curriculum viza indeo-
sebi partea referitoare la discipline scolare si la continuturi. Existd, in acest fel, un anumit sin-
cronism in utilizarea acestui termen in tara noastrd cu cel din alte tdri.
Cu acea ocazie, au fost tipdrite 14 volume, cuprinzand lucrdrile ,Colocviului national de
pedagogie” printre care, interesant de subliniat, si un volum special destinat geografiei (con-
tributii semnificative au avut Vintila Mihailescu, Tiberiu Morariu, Grigore Posea, loan Sandru,
Vasile Cucu, Nicolae Al. Radulescu, Petre Cotet, Mihai lancu si un numar de profesori din invatd-
mantul preuniversitar si coordonatorul volumului, Octavian Mandrut.
Modificarea politicii educationale dupd 1975 a scos acest cuvant din limbajul pedagogiei.
In perioada 1975-1980 au existat utilizari ocazionale ale acestui termen de catre diferiti autori.
Mentiondm, Tn acest context, indeosebi colectivul de cercetatori de la Institutul de Stiinte Pe-
dagogice, care au avut lucrdri semnificative pe tematica referitoare la curriculum scolar: Emilia
Constantinescu, Valentina Filipescu, Ecaterina Csengeri (1977), Cezar Birzea (1979), Eugen
Noveanu (1977, 1979). Din 1991, termenul de curriculum reintrd in limbajul si in conceptia li-
derilor de opinie din domeniul pedagogiei si isi reia locul in structura generald a practicii
educationale. Anterior demardrii proiectului de reforma a fnvatamantului a existat un calendar
al reformei continuturilor (Crisan, Al., Mandrut, O., Singer, M., 1991), care prefigura intr-o anu-
mitd mdsura complexitatea problemelor rezultate dintr-o abordare inovatoare a continuturilor
instruirii, ca parte a curriculumului scolar.
in prezent, existd doud categorii de abordare a problematicii curriculumului scolar, astfel:
a. in cadrul diferitelor documente, lucrari, ghiduri, stagii de formare si seminarii realizate in
jurul componentei curriculum a proiectului de reformd; in acest context, au fost realizate
documentele reglatoare care formeaza Curriculum national, au fost elaborate progra-
mele scolare pe obiective-cadru si de referinta si apoi a celor pe competente (generalizate
pentru clasele V-XII, in anul 2009);

b. In cadrul diferitelor cursuri universitare sau module de pregatire psihopedagogica, unde
problematica curriculumului scolar are o dimensiune predominant teoreticd si o ancorare
semnificativa in domeniul pedagogiei (Cristea, S., 2004; Voiculescu, F., 2002; Cretu,
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Carmen, 1999; Negret-Dobridor, I., 2001, 2009; lonescu, M, 2007; Nicola, I., 1996; Paun,
E., Potolea, D., 2002; Cucos, C., 2002; Bocos, M., 2002; Noveanu, E., Potolea, D., 2007;
Diaconu, M., 2007 etc.).

Proiectul de reforma a invatamantului preuniversitar cofinantat de Guvernul Romaniei si de
Banca Mondiald (1994-2001) a avut o componenta disjuncta axata pe curriculum. Pe baza
acesteia s-a infiintat, in anul 1998, un organism relativ independent, destinat proiectarii
curriculumului scolar, denumit Consiliul National pentru Curriculum, organizat in cadrul Insti-
tutului de Stiinte ale Educatiei. De-a lungul activitatii sale (1988-2007), acest organism al pro-
iectului de reformd a avut mai multi presedinti (Alexandru Crisan, Matei Cerchez, Cezar Birzea,
Mihaela Singer, Firuta Tacea). in cadrul acestei structuri au fost realizate principalele grupe de
componente care au stat la baza finalizarii, in 2002, a actiunilor si documentelor reunite sub
titulatura de Curriculum national.

Dupa incheierea proiectului mentionat mai sus, a fost realizat un studiu de impact (coord.
Vldsceanu, L., 2002), de o deosebitd complexitate, care pune in evidenta principalele catego-
rii de modificari realizate si sugereaza cai de dezvoltare ulterioara (care, din pacate, nu s-au mai
produs in sensul vectorilor asteptati).

Terminologia referitoare la curriculum a fost introdusa in geografie (in afara mentiondrilor
ocazionale din anii 1970-1975) incepand din 1993, in cadrul unor documente diferite, cu ca-
racter teoretic sau de proiectare, care au stat la baza elaboradrii secventei destinate geografiei
din Curriculumul national.

Recent, o lucrare de o deosebita dimensiune teoretica si metodologica referitoare Ia
curriculum, scrisa de profesorul lon Negret-Dobridor si intitulata Teoria generala a curriculumului
educationalinglobeaza in aceasta paradigma generala experientele semnificative relevante din
domeniul stiintelor educatiei, construind o viziune aproape exhaustiva asupra curriculumului
scolar. Intr-o perspectiva asemanitoare este si viziunea unei lucrari colective (coord. Cristea, S.),
denumitd Curriculum pedagogic (2008), a carei aspiratie este de a construi o paradigma care
53 reuneasca principalele domenii ale pedagogiei. intr-un context anterior (Cristea, S., 2004),
curriculum reprezenta mai mult o teorie (Teoria curriculumului), parte a ansamblului concep-
tual al pedagogiei generale.

O alta lucrare teoreticd recentd, deosebita prin organizarea conceptuala si informationala,
datorata unor reputati specialisti in curriculum (Potolea D., Negret-Dobridor, I.), publicata intr-un
volum colectiv (coord. Potolea D., Neacsu, I., lucu, R., Panisoard, I.0., 2008), oferd dimensiu-
nea epistemologica recenta a conceptului si dezvoltarile actuale.

La noi, prin elaborarea cadrului de referinta al Curriculumului national (1998) a fost asumata
acceptiunea conform careia prin curriculum se intelege, in sens larg, atat sistemul documen-
telor reglatoare, care consemneazd datele esentiale referitoare la invdtare, cat si ansamblul
proceselor educative si al experientelor de Tnvatare prin care trece elevul pe durata studiilor
(Curriculum national pentru invatamantul obligatoriu - cadru de referinta, 1998, pag. 9).

Dupa anul 2007, ,Consiliul National pentru Curriculum” a fost inclus intr-o structura noua
(director general Silviu Cristian Mirescu, director de componenta dr. Sorin Spineanu Dobrota),
denumitd ,Centrul National pentru Curriculum si Evaluare in Tnvitdmantul Preuniversitar”
(CNCEIP). Tn ultimii doi ani, Ministerul Educatiei a intreprins si a concretizat doud actiuni suc-
cesive referitoare la programele scolare din Curriculum national.
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a.Tn 2008 s-a realizat o anumitd ,descongestionare” a programelor scolare care, in aceastd
forma noud, au fost aplicate doar in anul scolar 2008-2009 (descongestionarea s-a pro-
dus prin sintetizarea opiniilor unui numar mare de cadre didactice, care au facut in ex-
clusivitate sugestii referitoare la continuturi si foarte putin in zona obiectivelor de
referintd);

b. in anul 2009, la initiativa colectivului de curriculum din CNCEIP, s-a trecut la inlocuirea
obiectivelor (generale si de referinta) din ciclul gimnazial cu competente (generale si spe-
cifice); Ministerul Educatiei a preluat aceasta initiativa si a aprobat noile programe, care
au intrat in uz cu incepere din anul scolar 2009-2010 (OM 5097 din 9.09.2009).

De asemenea, au fost elaborate in anul 2009, in cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei,
la solicitarea Ministerului Educatiei, trei documente majore cu influentd semnificativa asupra
conceptiei actuale a curriculumului scolar, astfel:

- aplicarea competentelor-cheie in invatamantul preuniversitar (sinteza realizatd de un co-
lectiv format din Octavia Costea, Ligia Sarivan si Octavian Mandrut pe baza activitatii unui
colectiv mai larg si a informatiilor primite de la diferite institutii; raportul a fost asumat de
Ministerul Educatiei (aprilie 2009);

— propuneri de restructurare a Curriculumului national (iulie 2009);

- reorganizarea procesului de evaluare, elaborare si difuzare a manualelor scolare (propu-
neri, iulie 2009).

La sfarsitul anului 2009, prin reorganizarea agentiilor din subordinea ministerelor, proble-
matica presupusa de curriculum a fost trecuta la Institutul de Stiinte ale Educatiei. Acesta a ela-
borat un nou document integrator referitor la implementarea Curriculumului national.

2. Repere istorice si terminologie

Se apreciaza ca, in prezent, conceptul de curriculum reprezinta o paradigma centrala a pro-
cesului educational. Sensul termenului de curriculum a avut initial conotatia de ,deplasare ro-
tunda” sau ,deplasare in cerc”, adica sistem coerent care are un inceput si o finalitate (Cretu,
Carmen, 1995; Negret-Dobridor, I., 2001, pag. 13).

Evolutia istorica moderna a teoriei curriculumului porneste de la John Dewey (1902), care
arata ca acesta (curriculum) reprezintd o ,sinteza intre materia de studiu si experientele de
invatare” (Dewey, J., 1977, pag. 71).

La scurt timp, (Bobitt, F., 1918, citat de Negret-Dobridor, 2008) se extinde sfera curriculu-
mului la ansamblul experientelor de Tnvdtare ale elevilor, scolare si extrascolare, formale si non-
formale, dirijate si spontane.

Ulterior, R.W. Tyler, intr-o lucrare clasica (1949), realizeaza o sistematizare a acceptiunilor
referitoare la curriculum, stabilind patru componente principale ale acestuia: obiective edu-
cationale, continuturi, organizarea invatarii (instruirii) si evaluarea rezultatelor; acestea sunt ele-
mentele care caracterizeaza si in prezent conceptul modern de curriculum.



In a doua parte a secolului al XX-lea, elemente ale teoriei curriculumului au fost influentate
de idei si rezultate ale principalelor demersuri inovatoare din psihologie si stiintele educatiei, cum
ar fi:

- psihologia si epistemologia genetica, prin precizarea etapelor de formare a personalitatii

(Piaget, J.);

- raportul dintre psihologic si logic in invatare (Kneller, K. F.);

- teoria etapelor de formare a actiunilor mentale (Vigotski, L. S.);

- raportul dintre modul de prezentare a continuturilor si modul de invatare a acestora

(J.S. Brunner);

- teoria ierarhizarii tipurilor de Tnvdtare (Gagné, R. M.);

- teoria demersurilor (competentelor) transdisciplinare (D'Hainaut, L.);

- taxonomia obiectivelor educationale (Bloom, B.S.) care a orientat invatarea de la conti-

nuturi spre obiective;

- teoria inteligentelor multiple (Gardner, H.).

La nivel mondial, evolutia conceptiei referitoare la curriculum Tsi are originile in spatiul
anglo-american (Dewey, J., 1902; Bobitt, F., 1918; Tyler, R.W., 1949), unde au fost dezvoltate
apoi si diferitele sale componente.

Politicile educationale dintr-un numdr semnificativ de tari se afla in ultimele decenii in ,re-
forme curriculare” (Pinar, W., 1975; Holmes, B., MclLean, M., 1989; Skilbeck, M., 1990; Lewy, A.,
ed., 1991; Pinar, W., 2003).

In prezent, conceptul de curriculum este un adevarat vector de mondializare sub raportul
dimensiunilor actuale ale sistemelor si proceselor educationale. Se observa o atentie crescanda
pentru experientele altor sisteme educationale (Japonia, China, India, Noua Zeelanda, Republica
Coreea, Brazilia), precum si din Europa de Est (Barzea, C., 1992). Dezbaterile de idei din tari cu
experiente semnificative (SUA, Regatul Unit, Israel) au facilitat construirea unor adevarate com-
pendii (tratate) ale domeniului (Pinar, W., 2003; Marsh, C.I., 2004), remarcabile prin diversita-
tea deosebitd a abordarilor, acuratetea lor metodologica si prin deschiderea largd spre
progresele actuale din alte domenii (IT, psihologia Tnvatarii, psiholingvistica, teorii ale comu-
nicarii, managementul educational etc.).

In prezent, existd un numar foarte mare de acceptiuni referitoare la curriculum si la com-
ponentele sale interioare (Marsh, C.I., 2004; Negret-Dobridor, I., 2008; Potolea, D.).

L. D'Hainaut (1981, pag. 84) considera ca ,,un curriculum este un proiect educativ care de-
fineste: a) telurile, scopurile si obiectivele unei actiuni educative; b) cdile, mijloacele si acti-
vitdtile folosite pentru atingerea acestor scopuri; ¢) metodele si instrumentele de evaluare a
rezultatelor.

Intr-un recent dictionar de stiinte ale educatiei (Stiintele educatiei - dictionar enciclopedic,
coord. Noveanu, E., Potolea, D., 2007, pag. 252) curriculum este definit ca ,ansamblul fina-
litatilor, specificatiilor de continut, jaloanele procedurale si resursele pentru a desfasura un pro-
ces educational”.

Desi in prezent exista o terminologie diversificata privind elementele care formeaza curricu-
lumul scolar, aceasta are la baza cativa termeni centrali, a caror acceptiune trebuie inteleasa in
sensul initial. Terminologia vehiculata in literatura pedagogica si in limbajul cadrelor didactice
s-a indepartat sensibil de acest cadru terminologic originar, definit in Curriculum national pen-
tru invatamantul obligatoriu - cadru de referinta (1998).
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In prezent, prin curriculum se inteleg doud grupe de probleme:

a. Curriculum formal (oficial, scris) este format in principal din documentele reglatoare.
Acesta cuprinde ansamblul documentelor scolare de tip reglator, in cadrul cérora se con-
semneazad datele esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care
scoala le ofera elevului.

b. Curriculum procesual se referd la modul de organizare a procesului educational, vizeaza
ansamblul proceselor educative si al experientelor de invatare prin care trece elevul pe
parcursul sau scolar.

Aparent, prima acceptiune este mai apropiata de sensul initial al cuvantului curriculum,
iar a doua de metodologia procesului educational (suprapusa uneori cu metodicile sau cu
didactica).

Principalele concepte si termeni asociati cu care se opereaza sunt: finalitatile invatamantului,
ciclurile si ariile curriculare, curriculum-nucleu, curriculum diferentiat, curriculum la decizia scolii
(CDS) etc.

Finalitatile invatdamantului descriu asteptarile enuntate fata de sistemul de invatdmant in
ansamblul sau, asa cum este definit in Legea educatiei nationale si in documentele de politica
educationala.

Ciclurile curriculare reprezintd o incercare de periodizare a scolaritatii si cuprind: perioada
achizitiilor fundamentale (pana la clasa a Il-a), perioada de dezvoltare (clasele IlI-VI) si perioada
de observare si orientare (dupa clasa a Vll-a). Acestea nu sunt acceptate in mod unanim si nu
au 0 anumitd aplicabilitate imediata.

Avriile curriculare reprezinta grupari de discipline scolare care au in comun anumite elemente
de coerenta. Tn cadrul celor sapte arii curriculare, geografia face parte din aria ,Om si societate”,
desi prin caracterul acesteia de stiinta atat a naturii, cat si a societatii are legaturi stranse cu
aria curriculara ,Matematica si stiinte”, dar si cu alte discipline si domenii scolare.

Curriculum-nucleu reprezinta acele elemente formale (competente si continuturi) obligato-
rii pentru intreaga generatie de elevi care parcurge un proces de instruire. Acesta se supra-
pune pe resursele de timp ale trunchiului comun (TC).

Curriculum diferentiat (CD) reprezintd oferta specifica pentru anumite profiluri de formare,
care asigura o pregatire diferentiata.

Curriculum la decizia scolii (CD$) reprezinta elementul specific prin care se realizeaza anu-
mite parcursuri de instruire si cuprinde aspectele formale si experientele de invatare sugerate
unor anumite colectivitati scolare; CDS are resurse disjuncte de timp diferite de TC. Curriculum
la decizia scolii cuprinde sisteme de instruire ofertate de comunitate sau de unitatea de
invatamant.

Tncepénd din anul scolar 2006-2007, exista un concept nou, denumit curriculum de dez-
voltare locald (CDL), care acopera elemente ale profesionalizdrii realizate prin filiera tehnologica,
dar cu semnificatie si legatura in comunitatea locala.

In afara acestor termeni-cheie existd alti termeni asociati, care se regasesc in diferite docu-
mente si procese de invatare (plaja orara, schema orara, disciplind optionald, curriculum extins,
curriculum aprofundat, schema de derivare, competente specifice, obiective de referinta, acti-
vitati de invatare, proiectare curriculara etc.). De asemenea, sunt utilizati termeni clasici din
stiintele educatiei si din practica limbajului pedagogic.
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3. Geografia si curriculum scolar

Pe plan international, geografia a fost influentata sensibil de ideile inovatoare din stiintele
educatiei, care au facilitat aplicarea lor rapida in cdmpul nostru disciplinar.

Din deceniul sapte al secolului al XX-lea dateazd cele mai importante contributii la afirma-
rea conceptiei curriculare privind geografia scolara. Aceasta porneste de la dimensiunile si opor-
tunitatile oferite de geografie ca disciplina educationald si modul in care acestea pot fi
concretizate Tn curriculum scolar.

In 1975, o sinteza deosebit3 asupra educatiei prin geografie (Graves, N. J., Geography in
education, Londra) deschide abordarea moderna a geografiei scolare, inclusiv sub raportul di-
mensiunii curriculare.

Tn anul 1976, Consiliul Europei a coordonat realizarea unui document integrator, referitor
la pozitia geografiei in mai multe tari (European Curriculum Studies nr. 10, Geography, Stras-
bourg, 1976), cu o evidenta tematica transversala.

in acelasi an apare si lucrarea profesorului W.E. Marsden, de la Universitatea din Liverpool,
intitulata Evaluating the geography curriculum, care cuprinde, printre altele, o analiza deose-
bit de pertinentd a raportului dintre curriculum si evaluare, precum si o prezentare a tipurilor
principale de itemi utilizabili in evaluarea rezultatelor instruirii la geografie.

In 1978 este realizatd o sintezd asupra curriculumului scolar din diferite tari europene
(N.J. Graves).

Tn 1979, N.J. Graves publica o lucrare, devenit clasica, asupra curriculumului disciplinar de
geografie (Curriculum Planning in Geography). Aceasta a reprezentat baza teoretica a unor
actiuni diferite privind curriculum de geografie. Prin pozitia autorului, de presedinte al Comisiei
de Tnvatdmant a Uniunii Geografice Internationale timp de aproape doud decenii, ideile prin-
cipale au cunoscut o largd raspandire internationala. N.J. Graves arata ca ,prolema planificarii
curriculumului este dependenta pe de o parte de teoria curriculumului, iar pe de alta parte de
teoria geografica”.

Realizarea unui document integrator in cadrul Uniunii Geografice Internationale, sub coor-
donarea prof. Hartwig Haubrich, presedinte al Comisiei de educatie prin geografie, denumit
Carta internationala a educatiei prin geografie (Washington, 1992), a oferit un model foarte
bun de asumare a posibilitatilor geografiei ca domeniu educational si de concretizare a aces-
tora in curriculum scolar din diferite tari.

Sunt abordate Tn acest context probleme teoretice si practice deosebit de importante, cum
ar fi: modele in curriculum, modele de planificare in geografie, selectarea continuturilor geo-
grafiei scolare, alcatuirea cursului de geografie, mijloace si constrangeri ale planificarii curricu-
lare etc. N.J. Graves a avut o deosebita influenta asupra proiectdrii curriculumului in Regatul Unit
si, in general, asupra teoriei curriculumului in geografie.

Exista dezvoltari noi ale teoriei si practicii curriculumului scolar de geografie atat in Regatul
Unit (Kent, A., 1998; Lambert, D., Balderstone, D., 2003), cat si in alte tdri care au incorporat
conceptia curriculara (Portugalia, Olanda).

In tara noastrd, introducerea termenului de curriculum in geografia scolard s-a realizat in
contextul elaborarii documentelor care formeaza Curriculum national.
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Octavian Méndrut

COMPETENTELE
ininvatarea
GEOGRAFIEI

GHID METODOLOGIC

Prezentul ghid metodologic de aplicare a curriculumului centrat pe
competenfe completeazd seria de lucrdri realizate pentru geografia din
invatdmantul preuniversitar.

Lucrarea are ca sistem referential competentele-cheie europene si dez-
voltd oportunitdfile educationale de atingere a acestor competente pe care
si le-a asumat geografia prin curriculum scolar.

Ghidul faciliteaza trecerea de la o dimensiune formald (curriculum scolar)
la una actionald, pragmaticd, de organizare a instruirii (didactica geogra-
fiei), fiind, pentru profesori, o adevaratd introducere in didactica formarii
competentelor.

Lucrarea transmite totodatd un mesaj celor care se ocupd de manage-
mentul sistemului educational referitor la oportunitatile reale ale geogra-
fiei scolare ca discipling a formarii fundamentale in contextul educatiei
scolare si al educatiei permanente.
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